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1. DATOS IDENTIFICATIVOS

Titulo/s Doble Grado en Magisterio en Educacién Infantil y en Educacién Tipologia y Optativa. Curso 4
Primaria curso Optativa. Curso 3
Grado en Magisterio en Educacion Primaria

Centro Facultad de Educacion

Mddulo / materia

Codigo y G2397 - Aprendizaje, Desarrollo y Diversidad

denominacion

Créditos ECTS 6 Cuatrimestre Cuatrimestral (1)
Ambito de Ciencias de la educaciéon

conocimiento

Web

Idioma de Espafiol English Friendly No Forma de imparticion Presencial
imparticion

Departamento DPTO. EDUCACION

Profesor responsable | HECTOR GARCIA RODICIO
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NUmero despacho Edificio Interfacultativo. Planta: + 3. DESPACHO PROFESORES (365)

Otros profesores LAURA CUNADO GARCIA

4. OBJETIVOS

Pdgina1de 5



U c | U ﬂ |Ve I’Sld O (j. Vicerrectorado de Ordenacién Académica
de CCI ntq brlq Facultad de Educacion

- Conocer los procesos psicolégicos y sociales implicados en las dificultades conductuales, cognitivas, emocionales y sociales que
generan necesidades de apoyo

especifico del alumnado.

- Conocer los procesos implicados en las dificultades especificas de aprendizaje de la lectura, escritura, comprension y produccién de
textos y en el cdiculo y resolucion

de problemas aritméticos.

- Saber disefar, desarrollar y aplicar programas, estrategias y recursos para llevar a cabo el apoyo educativo para las necesidades
educativas que surjan.

- Saber ayudar, orientar y comunicarse con las familias.

- Saber trabajar en equipo, disefiando y/o colaborando en actuaciones coordinadas tanto con el resto de agentes educativos como con
el resto de profesionales implicados

en cada caso.

6. PROGRAMA DE LA ASIGNATURA

1 Necesidades Especificas de Apoyo Educativo: trastornos del desarrollo, dificultades especificas de aprendizaje, vulnerabilidad
y riesgo social. Integraciéon

de competencias en la respuesta de apoyo educativo en la atencién a la diversidad. Programas, estrategias y recursos
psicoeducativos para la

optimizacién de los procesos cognitivos y de la capacidad para aprender. Alumnado con altas capacidades. Programas,
estrategias y recursos psicoeducativos

para la optimizacion de la autorregulaciéon emocional y conductual. Programas, estrategias y recursos psicoeducativos para la
optimizacién

de las habilidades sociales. Programas, estrategias y recursos psicoeducativos para la optimizaciéon y atencion a la diversidad
en la competencia lectoescritora.

Programas, estrategias y recursos psicoeducativos para la optimizacion y atencion a la diversidad en la competencia
matemadtica. Programas,

estrategias y recursos coordinados para la optimizacion y atencién a la diversidad en el alumnado en riesgo psicosocial.

7. SISTEMAS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Realizacién de trabajos Trabajo No Si 60,00

Examen escrito Examen escrito Si Si 40,00

En Convocatoria Extraordinaria, si se han suspendido tanto Trabajos como Examen, se da la oportunidad de recuperar ambos y obtener
el 100% de la puntuacién mdxima. Si en Convocatoria Extraordinaria se llega con una parte (Trabajos o Examen) aprobada, esa nota se
guarda y sdlo se repite la parte suspensa.

Otras observaciones generales:

En cumplimiento del articulo 33 del Reglamento de los Procesos de Evaluacidn de la Universidad de Cantabria publicado en 2023 (véase:
https://web.unican.es/estudiantesuc/Documents/Normativa%20y%20Legislaci%»C3%B3n/Reglamento%20de%20los%20procesos%20de
%20evaluaci%C3%B3n%20%20de%20la%20UC.pdf), el profesorado dard a conocer los criterios de puntuacién aplicables en las pruebas
evaluables solicitadas. Entre otros, se dard especial importancia a los siguientes aspectos:

COMPETENCIA LINGUISTICA

Se entiende que el alumnado universitario tiene asumidas las capacidades linglisticas necesarias para desempeiar con éxito la
expresion oral y escrita a todos los niveles: ortografia, gramdtica, Iéxico, pragmdtica y coherencia discursiva. Demostrar estas
capacidades en los trabajos y exdmenes realizados es una condicién imprescindible para superar la asignatura

PLAGIO

En lo relativo a la realizacion fraudulenta (plagio) de las pruebas de evaluacién, la calificacién se ajustard a lo establecido en el articulo
32 del Reglamento de los Procesos de Evaluacion en la UC: 'La realizacion fraudulenta de las pruebas o actividades de evaluacion
supondrd directamente la calificacion de suspenso '0' en la asignatura en la convocatoria correspondiente, invalidando con ello
cualquier calificacion obtenida en todas las actividades de evaluacién de cara a la convocatoria extraordinaria. Dicha circunstancia
serd puesta en conocimiento del Centro'.
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NORMAS DE CITACION:

La Junta de Centro aprobd que la Facultad asume las Normas APA como criterio de citacién para todos los trabajos académicos.
Aunqgue dichas normas tienen diferentes ediciones, os proponemos como referencia el resumen de la BUC sobre las normas de la Ultima
edicién: https://web.unican.es/buc/recursos/guias-y-tutoriales/guia?g=28

USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL (1A)

Cuando en una tarea evaluable se acepte el uso de la inteligencia artificial (1A), el profesorado determinard en qué medida esta puede
emplearse. Ademds, se podrd solicitar al alumnado informacién adicional, tanto de forma oral como escrita, sobre el desarrollo de la
tarea. Asimismo, siempre que el/la estudiante haga uso de la IA, deberd especificar cobmo y para qué la ha usado.

En caso de que se haga un uso no ético o fraudulento de la IA se tendrd en cuenta, como marco de referencia para la toma de
decisiones en la evaluacion, lo dispuesto en los articulos 31y 32 del Reglamento de los Procesos de Evaluacién de la UC sobre la
realizacion fraudulenta de las pruebas y su correspondiente régimen sancionador.

El alumnado de matricula-parcial realizard un examen escrito Unico al final del curso. Lo preparard a partir de un dossier de lecturas que
estard disponible en Moodle y con la posibilidad de solicitar tutorias con el profesorado. Serd obligatorio que el alumnado de matricula-
parcial se ponga en contacto con el profesorado en las primeras semanas de curso para informar de su situacion. Serd recomendable
que lo haga también en las proximidades de la fecha de examen como recordatorio.

8. BIBLIOGRAFIA Y MATERIALES DIDACTICOS
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Esta es la Guia Docente abreviada de la asignatura. Tienes también publicada en la Web la informacion mds detallada de la asignatura
en la Guia Docente Completa.

Pdgina 5de 5



