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1. DATOS IDENTIFICATIVOS

Facultad de Educacion

Titulo/s Doble Grado en Magisterio en Educacioén Infantil y en Educacion Tipologia y Optativa. Curso 5
Primaria Curso Optativa. Curso 4
Grado en Magisterio en Educacion Primaria

Centro Facultad de Educacién

Mdédulo / materia

MENCION AUDICION Y LENGUAJE
MODULO FORMACION COMPLEMENTARIA O ESPECIALIZADA

Codigo y
denominacion

G529 - Audicidn y Lenguaje: Dificultades e Intervencién (I1)

Créditos ECTS 6 Cuatrimestre Cuatrimestral (1)

Web

Idioma de Espariol English Friendly No Forma de imparticién Presencial
imparticion

Departamento DPTO. EDUCACION

Profesor responsable

VERONICA MARINA GUILLEN MARTIN

E-mail

veronica.guillen@unican.es

NUmero despacho

Edificio Interfacultativo. Planta: + 3. DESPACHO PROFESORES (358)

Otros profesores

HECTOR GARCIA RODICIO

2. CONOCIMIENTOS PREVIOS
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3. COMPETENCIAS GENERICAS Y ESPECIFICAS DEL PLAN DE ESTUDIOS TRABAJADAS

Actitud y capacidad para desarrollar un planteamiento educativo y una prdctica profesional sustentados en una comprension
profunda de la naturaleza, organizacién y funcionamiento de la educacién y de los centros educativos, asi como en procesos de
reflexion, andlisis y critica de sus multiples y dindmicos condicionantes.

Comprensién de las funciones sociales del sistema educativo y de los factores que contribuyen a la inclusién/exclusion social y escolar, y
capacidad para intervenir en el debate publico sobre la escuela y el curriculum.

Actitud y capacidad para llevar a cabo con su alumnado las funciones de tutoria, asi como las de orientacién en el dmbito del aulg, el
centro y el medio sociofamiliar, en el marco de una educacién integral e inclusiva.

Actitud y capacidad para llevar a cabo propuestas creativas en el marco de su actividad profesional y para ayudar a sus alumnos al
desarrollo de su pensamiento divergente.

Actitud y capacidad para apoyar, desde su papel de docente, la construcciéon de un desarrollo integral por parte de cada estudiante, de
manera que crezcan como ciudadanos responsables, respetuosos y éticamente comprometidos.

Actitud y capacidad para adaptar los procesos educativos y de ensefianza-aprendizaje a las caracteristicas psicoevolutivas, tanto
generales de la etapa educativa como personales, y a la diversidad individual y socio-cultural de sus alumnos, persiguiendo el logro de
los objetivos bdsicos para todos.

Compromiso ético con una educacion inspirada en los valores democrdticos y de inclusion, en la defensa de los derechos humanos, la
justicia, la equidad, la igualdad de género, la cooperacién y el desarrollo global sostenible.

Disefar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto individualmente como en colaboracién con otros docentes y
profesionales del centro.

Conocer y comprender los distintos problemas de audicidn y lenguaje oral y escrito en la infancia (3 a 12 afios) y sus repercusiones sobre
el desarrollo psicoldgico y el aprendizaje escolar.

Disefiar, desarrollar y evaluar programas, recursos y acciones educativas que respondan a las necesidades comunicativas que
aparezcan en los centros y en las aulas.

Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacién de una forma profesional y posean las competencias que
suelen demostrarse por medio de la elaboracién y defensa de argumentos y la resolucién de problemas dentro de su drea de estudio.

Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos relevantes (normalmente dentro de su drea de estudio) para
emitir juicios que incluyan una reflexién sobre temas relevantes de indole social, cientifica o ética.

Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones a un publico tanto especializado como no
especializado.

Enriquezcan su capacidad de comunicacién oral y escrita en lengua castellana.

Perfeccionen su competencia digital y, en general, sus habilidades para buscar, obtener, seleccionar, tratar, analizar y comunicar
informaciones diversas, asi como para transformarlas en conocimiento y ofrecerlo a la consideracién de los demds.

Cultiven su capacidad de aprendizaje autdnomo, ademds de las competencias interpersonales relacionadas con el trabajo en equipo, la
colaboracién grupal en contextos social y culturalmente diversos, la capacidad critica y autocritica, y la auto-regulacién emocional.

3.1RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Comprende las bases psicolégicas de los procesos de descodificacion, codificacién, comprensién y produccidn de textos, tanto en el
medio escrito como en el digital.

Sabe aplicar estos conocimientos para poder entender y detectar los problemas de descodificacién, codificacion, comprensién y
produccidn de textos, tanto en el medio escrito como en el digital.
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Sabe disefiar, desarrollar y aplicar intervenciones especificas para la dislexia, la disgrafia y los problemas de comprensiéon y produccion
de textos.

Comprende la complejidad de la discapacidad auditiva en sus diversas manifestaciones y sus implicaciones en el desarrollo psicolégico,
en el aprendizaje y rendimiento
escolar, asi como en la vida familiar.

Conoce y comprende los fundamentos tedricos, y las normas éticas de uso y aplicacién, de las principales pruebas e instrumentos de
deteccion y evaluacion de estos
problemas.

Sabe disefiar y aplicar intervenciones especificas en los distintos grados y situaciones de discapacidad auditiva.

Sabe apoyary, si es necesario, orientar a los maestros-tutores sobre esta problemdtica, y colaborar con ellos.

Sabe ayudar, orientar y comunicarse con las familias.

4. OBJETIVOS

- Explorar los conocimientos, habilidades, estructuras y factores implicados en la competencia escrita y en la audicién.

- Analizar las dificultades que pueden aparecer en la competencia escrita y en la audicion.

- Aplicar los conocimientos a la hora de disefiar, desarrollar, aplicar y analizar intervenciones educativas relacionadas con la
competencia escrita y la audicién.

5. MODALIDADES ORGANIZATIVAS Y METODOS DOCENTES

HORAS DE CLASE (A)

- Teoria (TE) 39

- Prdacticas en Aula (PA) 21

- Prdcticas de Laboratorio Experimental (PLE)

- Prdacticas de Laboratorio en Ordenador (PLO)

- Prdcticas Clinicas (CL)

Subtotal horas de clase 60

ACTIVIDADES DE SEGUIMIENTO (B)

- Tutorias (TU) 9
- Evaluacion (EV) 6
Subtotal actividades de seguimiento 15
Total actividades presenciales (A+B) 75
[ scwommswoeevames |
Trabajo en grupo (TG) 45
Trabajo auténomo (TA) 30

Tutorias No Presenciales (TU-NP)

Evaluacion No Presencial (EV-NP)

Total actividades no presenciales 75
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6. ORGANIZACION DOCENTE

Audicién y sistema auditivo: anatomia y
funcionamiento de los érganos implicados en
el proceso de percepcion sonora.
Conceptualizacion de la discapacidad
auditiva: definicién, clasificacién y tipologias.
Andlisis de la variabilidad individual y
aproximacion a la Comunidad Sorda desde
una perspectiva sociocultural.

Impacto de la discapacidad auditiva en el
desarrollo personal, social y emocional:
alfabetizacién emocional, desarrollo de la
teoria de la mente y competencias sociales.
Ayudas técnicas y recursos de acceso al
sonido: audifonos, implantes cocleares,
sistemas de frecuencia modulada (FM) y
bucles magnéticos.

Sistemas de comunicacién: Comunicacién
Aumentativa y Alternativa (CAA) y otras
modalidades comunicativas.

Desarrollo del lenguaje oral y de la
lectoescritura en alumnado con discapacidad
auditiva: caracteristicas, dificultades y
necesidades educativas especificas.

Educacion inclusiva y atencién a la diversidad:

papel del maestro/a de Audicién y Lenguaje
(AL) en la evaluacion e intervencién con
alumnado con discapacidad auditiva.
Colaboracién y orientacioén: trabajo con
familias, coordinacién con el profesorado y
otros profesionales (equipos de orientacion,
logopedas, etc.).

de Cantabria

19,50

10,50

Vicerrectorado de Ordenacién Académica

0,00

0,00

0,00

4,50

3,00

22,50

15,00

Facultad de Educacion

0,00

0,00

Competencia escrita. Lectura y escritura de
palabras, Procesos y habilidades implicados,
Dificultades, Instrumentos de evaluacion,
Recursos para la intervencion. Comprensién
de textos, Procesos y habilidades implicados,
Dificultades, Instrumentos de evaluacién,
Recursos para la intervencion. Lectura digital,
Procesos y habilidades implicados,
Dificultades, Instrumentos de evaluacion,
Recursos para la intervencion. Aprendizaje de
las matematicas, Procesos y habilidades
implicados, Instrumentos de evaluacién,
Recursos para la intervencion.

19,50

10,50

0,00

0,00

0,00

4,50

Esta organizacion tiene cardcter orientativo.

3,00

22,50

15,00

0,00

0,00

6-11

TE Horas de teoria

PA Horas de prdcticas en aula

PLE Horas de prdcticas de laboratorio experimental
PLO Horas de prdcticas de laboratorio en ordenador
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CL Horas de prdcticas clinicas
TU Horas de tutoria

EV Horas de evaluacion

TG Horas de trabajo en grupo
TA Horas de trabajo auténomo
TU-NP | Tutorias No Presenciales
EV-NP | Evaluaciéon No Presencial

Facultad de Educacion
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7. METODOS DE LA EVALUACION

Dossier de tareas Trabajo No Si 40,00
Calif. minima 5,00
Duracién
Fecha realizacion Durante curso
Condiciones recuperacion Recuperable en convocatoria extraordinaria
Observaciones

Examen (con preguntas test y de respuesta abierta) Examen escrito Si Si 60,00
Calif. minima 5,00
Duracion
Fecha realizacién Estipulada por la Facultad
Condiciones recuperaciéon Recuperable en convocatoria extraordinaria

Observaciones

Esta asignatura recoge dos bloques de contenidos independientes (competencia escrita y audicion), organizdndose de manera modular.
El alumnado debe aprobar por separado la parte del examen sobre competencia escrita y sobre audicién. Ademds, es necesario
aprobar el Dossier de Tareas (que se concretard al inicio de la asignatura) para aprobar la asignatura. Cuando la asignatura no esté
aprobada, porque no se ha alcanzado la calificacién minima exigida en una o mds partes de la evaluacion, la calificacion final
cuantitativa que obtendrd el alumno y que, por tanto, figurard en el acta, serd el menor valor entre 4,9 y la media ponderada de todas
las pruebas de evaluacién. Para la convocatoria extraordinaria, el alumnado solo tendrd que recuperar aquella/s parte/s que no haya
aprobado en convocatoria ordinaria.

Otras observaciones generales:

En cumplimiento del articulo 33 del Reglamento de los Procesos de Evaluacién de la Universidad de Cantabria publicado en 2023, el
profesorado dard a conocer los criterios de puntuacién aplicables en las pruebas evaluables solicitadas. Entre otros, se dard especial
importancia a los siguientes aspectos:

COMPETENCIA LINGUISTICA

Se entiende que el alumnado universitario tiene asumidas las capacidades linglisticas necesarias para desempefiar con éxito la
expresion oral y escrita a todos los niveles: ortografia, gramdtica, léxico, pragmdtica y coherencia discursiva. Demostrar estas
capacidades en los trabajos y exdmenes realizados es una condicién imprescindible para superar la asignatura.

NORMAS DE CITACION

La Junta de Centro aprobd que la Facultad asume las Normas APA como criterio de citaciéon para todos los trabajos académicos.
Aunqgue dichas normas tienen diferentes ediciones, os proponemos como referencia el resumen de la BUC sobre las normas de la Ultima
edicién (https://web.unican.es/buc/recursos/guias-y-tutoriales/guia?g=28)

PLAGIO

En lo relativo a la realizacién fraudulenta (plagio) de las pruebas de evaluacién, la calificacién se ajustard a lo establecido en el articulo
32 del Reglamento de los Procesos de Evaluacion en la UC: 'La realizacion fraudulenta de las pruebas o actividades de evaluacion
supondrd directamente la calificaciéon de suspenso '0' en la asignatura en la convocatoria correspondiente, invalidando con ello
cualquier calificacion obtenida en todas las actividades de evaluacién de cara a la convocatoria extraordinaria. Dicha circunstancia
serd puesta en conocimiento del Centro'.

USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL (1A)

Cuando en una tarea evaluable se acepte el uso de la inteligencia artificial (IA), el profesorado determinard en qué medida esta puede
emplearse. Ademds, se podrd solicitar al alumnado informacién adicional, tanto de forma oral como escrita, sobre el desarrollo de la
tarea. Asimismo, siempre que el/la estudiante haga uso de la IA, deberd especificar cobmo y para qué la ha usado.

En caso de que se haga un uso no ético o fraudulento de la |A se tendrd en cuenta, como marco de referencia para la toma de
decisiones en la evaluacién, lo dispuesto en los articulos 31y 32 del Reglamento de los Procesos de Evaluacién de la UC sobre la
realizacion fraudulenta de las pruebas y su correspondiente régimen sancionador.
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El procedimiento de evaluaciéon para el alumnado a tiempo parcial que no acude a clase con regularidad consistird en la realizaciéon de
un examen a desarrollar sobre un dossier de lecturas (100% de la nota) en la fecha establecida por la Facultad para el examen de la
asignatura. Este procedimiento de evaluacién serd el mismo tanto en convocatoria ordinaria como extraordinaria y es necesario que
estos estudiantes comuniquen que van a seguir esta opcidn de evaluacion Unica en las tres primeras semanas del cuatrimestre de la
asignatura. El examen contendrd preguntas referidas a cada uno de los bloques de la asignatura. Si se suspende uno de los bloques, la
calificacién global serd "suspenso". Se guardard la parte aprobada en la convocatoria extraordinaria. Aquellos que acudan a clase con
regularidad podrdn acogerse a la misma evaluacion que el resto de los estudiantes.

8. BIBLIOGRAFIA Y MATERIALES DIDACTICOS

- Alarcén, Y., Garcia, M.M,, Gémez, A.L. y Vastillo, Y.Y. (2022). Orientacion a la familia del nifio con necesidad educativa sensorial de tipo
auditiva, Humanidades Médicas, 22(1), 86-102.

- Alegria, J., Carrillo, M.S., Rueda, M.l. y Dominguez, A.B. (2020). La lectura de oraciones en espanol: similitudes y diferencias entre nifios con
dislexia y nifios con sordera. Anales de Psicologia, 36(2), 295-303.

- Alegria, J. y Dominguez, A. B. (2009). Los alumnos sordos y la lengua escrita. Revista latinoameriacana de educacién inclusiva, 3, 95-111.
- Alemdn, N., Ardanaz, J., Muruzdbal, D. y Poyo, D. (s.f.). Alumnado con grave discapacidad auditiva en Educacién Infantil y Primaria
Orientaciones para la respuesta educativa. Centro de Recursos de Educacion Especial de Navarra (CREENA).

- Augusto, J.M,, Adridn, J.A., Alegriq, J. y Martinez de Antofana, R. (2002). Dificultades lectoras en nifios con sordera. Psicothema, 14,
746-753.

- Carrero, F. (2017). Las dificultades en la comprensidn de textos en el alumnado con déficit auditivo. Revista Internacional de Apoyo a la
Inclusién, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad, 3(1), 145-165.

- Dominguez, A.B. y Alonso, P. (2004). La educacion de los alumnos sordos hoy. Perspectivas y respuestas educativa. Aljibe

- Dominguez, A.B., Pérez, |. y Alegriq, J. (2014). La lectura en los alumnos sordos: aportacion del implante coclear. Infancia y Aprendizaje,
35(3), 327-341.

- Garcia, F.J. y Herrero, J. (coords.) (s.f.). Manual de atencién al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo derivadas de
discapacidad auditiva. Junta de Andalucia.

- Gascon, M. (2006). Tendencias en la formacién del profesorado: reflexiones para la educacién bilingle-bicultural. En V. Acosta, La
sordera desde la diversidad lingUistica y cultural. Construyendo escuelas inclusivas en la educacién de las personas sordas. Masson.

- Gonzdlez, V. y Dominguez, A.B. (2018). Influencia de las habilidades lingUisticas en las estrategias lectoras de estudiantes sordos. Revista
de Investigacién en Logopedia, 8(1), 1-19.

- Monsalve, A. y NUfiez, F. (2006). La importancia del diagndstico e intervencién precoz temprana para el desarrollo de los nifios sordos.
Los programas de detecciéon precoz de la hipoacusia. Intervencion Psicosocial, 15, 7-28.

- Morales, A. M. (2006). La era de los implantes cocleares: ;el fin de la sordera? Algunas consideraciones para su estudio. Revista
Universitaria de Investigacion, 7(2), 159-170.

- Pérez, O. (2014). Las personas sordas como minoria cultural y linguistica. Dilemata, 15, 267-287.

- Rodriguez de Guzmadn, L. B. (2915). La deficiencia auditiva. Identificacién de las necesidades educativas especiales. Revista
Internacional de apoyo a la inclusién, logopedia, sociedad y multiculturalidad, 1(1), 95-109.

- Rodriguez, I. y Monforte, D. (2019). ¢Existen diferencias en la adquisicion de Teoria de la Mente entre nifios sordos de padres sordos y de
padres oyentes con respecto a los nifios con audicion normal? Una revisién. Revista. ORL,10(2), 133-140.

- Rodriguez, A. y Rodriguez M.C. (ed.) (2005). Atencién educativa al alumnado con deficiencia auditiva. Junta de Andalucia. Grupo
Editorial Universitario.

- Valmaseda, M. (1999). La alfabetizacion emocional de los alumnos sordos. En J.N. Garciag, Intervenciéon psicopedagdgica en los
trastornos del desarrollo (pp. 147-163). Pirdmide.

- Valmaseda, M. (1999). El desarrollo comunicativo y linguistico de los niflos sordos. En J.N. Garciq, Intervencidn psicopedagdgica en los
trastornos del desarrollo (pp. 390-402). Pirdmide.

- Velasco, C. y Pérez, I. (2009). Sistemas y recursos de apoyo a la comunicacién y al lenguaje de los sordos. Revista latinoameriacana de
educacién inclusiva, 3, 77-83.

- Xunta de Galicia (2019). Protocolo para la atencién educativa al alumnado con discapacidad auditiva. Conselleria de Educacidn,
Universidade e Formacién Profesional.
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COMPETENCIA ESCRITA:

- Bereiter, C. y Scardamalia, M. (1987). The psychology of written composition. Lawrence Erloaum Associates.

- Cuetos, F. (2008). Psicologia de la escritura. Diagndstico y tratamiento de los trastornos de escritura. Wolters Kluwer Espaia.

- Cuetos, F. (2010). Psicologia de la Lectura. Wolters Kluwer Espaiia.

- Defior, S. (1996). Las dificultades de aprendizaje, un enfoque cognitivo: lectura, escritura, matemdticas. Aljibe.

- Fajardo, I, Villalta, E., y Salmerdn, L. (2016). ;Son realmente tan buenos los nativos digitales? Relacidn entre las habilidades digitales y la
lectura digital. Anales de Psicologia, 32, 89-97.

- Mirandag, A., Vidal-Abarca, E. y Soriano, M. (2002). Evaluacién e intervencidn psicoeducativa en dificultades de aprendizaje. Pirdmide.
- Rueda, M.I. (2002). La lectura. Adquisicién, dificultades e intervencion. Amard.

- Sdnchez, E. (1998). Comprensiéon y redaccidn de textos. Edebé.

- Sdnchez, E., Garciq, J. R. y Rosales, J. (2010). La lectura en el aula. Qué se hace, qué se puede hacer y qué se debe hacer. Grad.

- Snowling, M. J. (2000). Dyslexia. 2nd edition. Blackwell.

- Vidal-Abarca, E. (2005). Aprender con libros de texto. Coleccién Fundamentos. Santillana.

- Vidal-Abarca, E., Gilabert, E., Abad, N., Blanes, M., Navarro, O. y Senent, N. (2003). Programa de Comprension verbal: Aprender a
Comprender. ICCE.

AUDICION:

Novelas (Prdcticas):

- Laborit. E. (1995). El grito de la gaviota. Seix Barral.

- Bell, C. (2017). Supersorda. Maeva.

- Marcelo, J. (2022). Crecer desde el silencio. Plataforma Testimonio.

- Moure, G. (2002). Palabras de Caramelo. Anaya.

- Rosenfeld, A. (2023). Las medusas no tienen orejas. Seix Barral.

- Sacks, O. (1997). Veo una voz. Viaje al mundo de los sordos. Anaya. OPCIONAL.

Guias (Prdcticas):

- Amat, M. y Pujol, M. (1997). Implante Coclear. Cuaderno de Ejercicios de Rehabilitacidn. Centro de Implante Coclear y Audiologia.
- Confederacién Nacional de Sordos de Esparia (2001). Lola y su familia: Guia para padres de nifios sordos. CNSE

- Dopico, M. (coord.) (2012). Guia (re)habilitacién implante coclear. CEE Nosa Sra. Do Rosario.

Para saber mas:

- Garcia, J. y Pérez, J. (2001). El nifio con déficit auditivo en el aula. Desarrollo, comunicacién e intervencion. DM.

- Marchesi, A. (1992). El desarrollo cognitivo y lingUistico de los nifios sordos. Alianza.

- Marchesi, A. (1995). Desarrollo del lenguaje y del juego simbdlico en nifios sordos profundos. MEC, CIDE.

- Moreno, A. (2000). La Comunidad Sorda: Aspectos Psicolégicos y Socioldgicos. CNSE.

- Navarro, J. (Coord.) (2011) Diversidad, Calidad y Equidad Educativas. Consejeria de Educacién, Formacion y Empleo

- Puyuelo (2001). Intervencidén del lenguaje. Metodologia y recursos educativos. Aplicaciones especificas a la deficiencia auditiva. Masson.
- Skliar, C. (2003). La educacion de los sordos. Recuperado de:
https://cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/Skliar_educacion_sordos-2003.pdf

- Silvestre, N. (1998). Sordera, comunicacién y aprendizaje. Masson.

9. SOFTWARE
Spreadthesign (Diccionario LSE) PlayStore
GALEXIA PlayStore

10. COMPETENCIAS LINGUISTICAS

O Comprensién escrita O Comprensién oral
O Expresién escrita O Expresién oral
O Asignatura integramente desarrollada en inglés

Observaciones
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