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1. DATOS IDENTIFICATIVOS

Título/s Grado en Magisterio en Educación Primaria Tipología y
curso

Básica. Curso 2

Centro Facultad de Educación

Módulo / materia MATERIA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DE CIENCIAS SOCIALES
MÓDULO FORMACIÓN DIDÁCTICO Y DISCIPLINAR

Código y
denominación

G556 - Cultura, Medio y Enseñanza de lo Social

Créditos ECTS 6 Cuatrimestre Cuatrimestral (1)

Ámbito de
conocimiento

Ciencias de la educación

Web https://moodle.unican.es/course/view.php?id=15369

Idioma de
impartición

Español English Friendly No Forma de impartición Presencial

Departamento DPTO. EDUCACION

Profesor responsable DANIEL GOMA PINILLA

E-mail daniel.goma@unican.es

Número despacho Edificio Interfacultativo. Planta: + 3. DESPACHO PROFESORES (333)

Otros profesores LUCIA FERNANDEZ SIERRA
PAULINO GONZALO PUMAREJO GOMEZ
LEYRE DEL CARMEN REBOLLO BLANCO

2. CONOCIMIENTOS PREVIOS

Los relacionados con las materias del Grado en Educación Primaria cursadas con anterioridad. Ahora bien, no deje de advertirse lo
siguiente: uno de los problemas a los que se enfrentan los esfuerzos encaminados a mejorar la educación radica en que muchas
suposiciones y convenciones sobre la institución escolar, el conocimiento asignaturizado, la actuación de los profesores, el rendimiento
académico y su evaluación, la diversidad de los alumnos, los mecanismos de control y gestión de las clases, etc. suelen formar parte de
ese orden naturalizado de cosas que no suele cuestionarse. Precisamente por ello, una preocupación transversal en esta materia
consistirá en propiciar una revisión de las nociones sobre la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias sociales interiorizadas por los
futuros docentes a lo largo de su socialización en el sistema educativo, mediante una suerte de objetivación de su experiencia que les
permita ponerla en conexión con las reglas no escritas que gobiernan la cultura escolar en general, y las subculturas de asignatura en
particular. Obviamente, tal preocupación se conjugará, de manera inseparable, con la consiguiente invitación a reconstruir el
pensamiento didáctico así "deconstruido" sobre la base de unos propósitos y decisiones conscientes y debidamente fundamentados. Lo
cual exige a su vez un análisis crítico de los grandes dilemas del diseño y desarrollo curricular en nuestra área, además de una utilización
rigurosa de saberes de distinta procedencia, susceptibles tanto de enriquecer su comprensión de los múltiples aspectos implicados en
esta práctica profesional como de ir mejorando su capacidad para actuar en el aula.
Para más detalle sobre este asunto, véase el contenido del capítulo tercero sobre "Metodología" en el programa de la asignatura.
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3. RESULTADOS DEL PROCESO DE FORMACIÓN Y APRENDIZAJE

Conocimientos o Contenidos

Conocer las áreas curriculares de la Educación Primaria, la relación interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluación y el cuerpo de
conocimientos didácticos en torno a los procedimientos de enseñanza y aprendizaje.

Demostrar un adecuado conocimiento científico y didáctico de las materias escolares.

Conocer y aplicar procesos de diseño, desarrollo y evaluación del currículo para aplicar propuestas formativas, apoyadas en múltiples
recursos, que contribuyan al desarrollo integral del alumnado.

Comprender las funciones sociales del sistema educativo y de los factores que contribuyen a la inclusión/exclusión social y escolar, y
capacidad para intervenir en el debate público sobre la escuela y el curriculum.

Comprender los principios básicos de las ciencias sociales.

Conocer el currículo escolar de las ciencias sociales.

Comprender la dimensión de la actual crisis ecosocial planetaria, tomar conciencia de la necesidad de afrontarla de forma urgente y, en
relación con ello, discutir la contribución que la profesión docente puede hacer a ese importante reto colectivo.

Conocer y analizar de forma crítica en qué consiste la Agenda 2030 de la ONU y los ODS, así como otras propuestas globales destinadas
a luchar, desde la perspectiva de la justicia ecosocial, contra las múltiples formas de desigualdad y contra la crisis medioambiental,
tanto en el plano global como en las acciones locales.

Habilidades o Destrezas

Diseñar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto
de los derechos humanos que conformen los valores de la formación ciudadana.

Aplicar hábitos y destrezas para el aprendizaje autónomo y cooperativo y promoverlo entre los estudiantes.

Demostrar una actitud y capacidad para llevar a cabo propuestas creativas en el marco de su actividad profesional y promover en el
alumnado un pensamiento divergente.

Desarrollar actitud y capacidad para desarrollar un planteamiento educativo y una práctica profesional sustentados en una
comprensión profunda de la naturaleza, organización y funcionamiento de la educación y de los centros educativos, así como en
procesos de reflexión, análisis y crítica de sus múltiples y dinámicos condicionantes.

Desarrollar un compromiso ético y promover los Derechos Humanos, los principios de justicia, igualdad de género, igualdad de
oportunidades y no discriminación, así como los valores propios de una cultura cívica preocupada por la profundización en la
democracia, la solidaridad, la inclusión social, la interculturalidad, la resolución pacífica de los conflictos, la cooperación y el desarrollo
global sostenible, tanto en el espacio público como en su futuro ámbito profesional.

Desarrollar su capacidad de aprendizaje autónomo, además de las competencias interpersonales relacionadas con el trabajo en
equipo, la colaboración grupal en contextos social y culturalmente diversos, la capacidad crítica y autocrítica, y la auto-regulación
emocional.

Integrar el estudio histórico y geográfico desde una orientación instructiva y cultural. Fomentar la educación democrática de la
ciudadanía y la práctica del pensamiento social crítico.

Competencias o Capacidades

Diseñar, planificar y evaluar los procesos de enseñanza y aprendizaje, tanto individualmente como en colaboración con otros docentes
y profesionales del centro.

Analizar críticamente textos de los diversos dominios científicos y culturales contenidos en el currículo escolar.

Planificar prácticas de aula para innovar y mejorar la labor docente.

Demostrar una actitud y capacidad comunicativa y socioemocional para la argumentación, el debate y el trabajo cooperativo con
compañeros, familias y otros agentes educativos y servicios de la comunidad, para generar un clima escolar positivo, así como para
promover el desarrollo de dichas capacidades en su alumnado.

Demostrar un compromiso ético con una educación inspirada en valores democráticos y de inclusión, en la defensa de los derechos
humanos, la justicia, la equidad, la igualdad de género, la cooperación y el desarrollo global sostenible.

Poseer las habilidades comunicativas imprescindibles para el ejercicio de la tarea docente.
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Adquirir el conocimiento científico y didáctico de las materias escolares, además de conocimiento y análisis de los procesos de diseño,
desarrollo y evaluación del curriculum, para idear, llevar a cabo y evaluar propuestas formativas, apoyadas en múltiples recursos, que
contribuyan al desarrollo integral del alumnado.

Demostrar actitud y capacidad para apoyar, desde su papel de docente, la construcción de un desarrollo integral por parte de cada
estudiante, de manera que crezcan como ciudadanos responsables, respetuosos y éticamente comprometidos.

Desarrollar y evaluar contenidos del currículo mediante recursos didácticos apropiados y promover la adquisición de competencias
básicas en los estudiantes.

Evaluar el alcance de las prácticas curriculares en educación primaria y organizativas de los centros educativos comprometidos con la
justicia ecosocial, los derechos humanos, la igualdad de género, la ciudadanía global crítica y la consecución de los ODS.

4. OBJETIVOS

Advertir la complejidad de la tarea docente, y la necesidad de llevar la reflexión sobre la práctica más allá de las urgencias inmediatas y
del aparente sentido común

Conocer y aplicar los instrumentos del análisis sociogenético para reflexionar sobre su propia socialización en las reglas no escritas que
gobiernan la cultura escolar en general, y las subculturas de asignatura o etapa en particular, en aras de entender mejor la naturaleza
social e históricamente construida del oficio de maestro, de la institución que lo enmarca, de las "enseñanzas" transmitidas (incluidas las
de la especialidad cursada) y de las mismas concepciones de infancia y alumno.

Como contribución fundamental al objetivo precedente,nos proponemos extender dicho análisis sociogenético al currículum social, y en
concreto a la pedagogía del entorno y a la pugna entre los enfoques disciplinares e integrados, a fin de ampliar su conocimiento de las
distintas tradiciones y modelos didácticos que se han disputado la definición de la enseñanza científico social, captando su racionalidad
y valorando su vigencia o mérito como guía de acción para el aula.

Conocer la posición de las ciencias sociales en la legislación actual, estatal y autonómica, con una inclinación hacia la "lectura creativa"
de los documentos y prescripciones oficiales.

Desarrollar el deseo de arrogarse un papel activo en la determinación de lo que sucede en el aula, unido a la responsabilidad de
fundamentar con rigor y prudencia las intervenciones, así como la de revisar esos supuestos y actuaciones a la luz de sus consecuencias
prácticas y de ulteriores ciclos de estudio, reflexión y acción, todo ello en beneficio de una profesionalidad consciente y en constante
crecimiento

Sopesar las diferentes opciones que pueden seguirse a la hora de traducir las grandes intenciones educativas en proyectos curriculares
y unidades didácticas, con un énfasis especial en el trasfondo teórico-axiológico y en la importancia práctica de las decisiones a
adoptar, amén de las posibilidades de colaboración entre diferentes áreas de conocimiento.

Conocer los fundamentos, características e implicaciones de una Didáctica social crítica, y juzgar sus postulados y propuestas a la luz de
los dilemas que plantea el uso democrático del conocimiento.

Asumir que el oficio de docente exige saber penetrar y desenvolverse en el intrincado mundo de las fuentes documentales; las cuales,
por otro lado, habrán de manejarse para muy diversos fines, entre los que destaca el de la comunicación. Por ello, y desde un punto de
vista instrumental, se espera que el alumno adquiera unas pautas básicas que le permitan usarlas en el discurso escrito y oral de manera
profesional.

Apreciar que el conocimiento se adquiere no solamente mediante la mera recepción de información –aspecto éste en modo alguno
baladí–, sino también con la utilización por parte del sujeto de determinadas estrategias. De hecho, la curiosidad intelectual, el espíritu
inquisitivo y reflexivo, el orden, el esfuerzo, la tolerancia, el sentido autocrítico, y un cierto gusto por las "cosas bien hechas" tanto en el
planteamiento como en el desarrollo y en la presentación (es decir, en el fondo y en la forma), correlacionan positivamente con la
maduración intelectual.

Reforzar en los/as estudiantes la capacidad de identificar, resistir y contrarrestar la desinformación y los discursos de odio, a fin de que
puedan hacer lo propio en su futura práctica docente.

5. ACTIVIDADES ACADÉMICAS

ACTIVIDADES HORAS DE LA ASIGNATURA

ACTIVIDADES PRESENCIALES

HORAS DE CLASE (A)

- Teoría (TE) 30
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- Prácticas en Aula (PA) 30

- Prácticas de Laboratorio Experimental (PLE)

- Prácticas de Laboratorio en Ordenador (PLO)

- Prácticas Clínicas (CL)

Subtotal horas de clase 60

ACTIVIDADES DE SEGUIMIENTO (B)

- Tutorías (TU) 9

- Evaluacion (EV) 6

Subtotal actividades de seguimiento 15

Total actividades presenciales (A+B) 75

ACTIVIDADES NO PRESENCIALES

Trabajo en grupo (TG) 25

Trabajo autónomo (TA) 50

Tutorías No Presenciales (TU-NP)

Evaluacion No Presencial (EV-NP)

Total actividades no presenciales 75

HORAS TOTALES 150
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6. PROGRAMA DE LA ASIGNATURA

CONTENIDOS TE PA PLE PLO CL TU EV TG TA TU-
NP

EV-
NP

Semana

3 De los principios de una didáctica crítica al
diseño de propuestas para el aula

11,00 11,00 0,00 0,00 0,00 3,00 2,00 8,00 17,00 0,00 0,00 8,9,10

1 ¿Para qué ha servido y debería servir la
escuela? ¿Para qué sirve y debería servir la
cultura que se transmite en ella?

10,00 10,00 0,00 0,00 0,00 3,00 2,00 9,00 17,00 0,00 0,00 1,2,3,4

2 ¿Qué ideas sobre el currículo escolar y la
enseñanza-aprendizaje de las ciencias
sociales (sobre el qué, el cómo y el para qué se
enseña) se dan a menudo por sentadas?
¿Cómo se puede reorientar la enseñanza-
aprendizaje de lo social al servicio de una
educación democrática?

9,00 9,00 0,00 0,00 0,00 3,00 2,00 8,00 16,00 0,00 0,00 5,6,7

TOTAL DE HORAS 30,00 30,00 0,00 0,00 0,00 9,00 6,00 25,00 50,00 0,00 0,00

Esta organización tiene carácter orientativo.

TE Horas de teoría

PA Horas de prácticas en aula

PLE Horas de prácticas de laboratorio experimental

PLO Horas de prácticas de laboratorio en ordenador

CL Horas de prácticas clínicas

TU Horas de tutoría

EV Horas de evaluación

TG Horas de trabajo en grupo

TA Horas de trabajo autónomo

TU-NP Tutorías No Presenciales

EV-NP Evaluación No Presencial
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7. SISTEMAS DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE

Descripción Tipología Eval. Final Recuper. %

Evaluación continua Trabajo No Sí 50,00

Calif. mínima 5,00

Duración

Fecha realización A lo largo del cuatrimestre (véase la programación didáctica de la asignatura)

Condiciones recuperación Los trabajos de recuperación que especifique el docente se entregarán en la fecha
establecida para el examen de la convocatoria extraordinaria.

Observaciones La evaluación continua representa el 50% de la nota final. Ese porcentaje se
desglosará como sigue: a) elaboración individual de un portafolio personal de la
asignatura que deberá ser presentado al docente al término de cada plan de trabajo
(15%); b) diseño por equipos de una propuesta didáctica, que deberá fundamentarse
necesariamente en las ideas construidas en los planes de trabajo desarrollados a lo
largo de la asignatura (15%); y c) defensa pública por equipos de dicha propuesta (20%).
Para superar la asignatura es necesario aprobar tanto la evaluación continua como la
final (por lo cual, en esta parte es necesario obtener una calificación mínima de 5 sobre
una escala de 10).

Evaluación final Examen escrito Sí Sí 50,00

Calif. mínima 5,00

Duración 2 horas

Fecha realización La establecida por las autoridades académicas en el periodo oficial de exámenes.

Condiciones recuperación Examen de la convocatoria extraordinaria

Observaciones El sistema de evaluación que se proponga ha de estar en concordancia con nuestra
creencia de cómo se producen los aprendizajes y ser igualmente coherente con la
dinámica propuesta para el aula. Por dicho motivo, el examen individual rehuirá los
formatos característicos del aprendizaje por memorización y repetición. No será, por
tanto, un “tema”, sino un comentario de un texto, de una fuente de otro género o de
una situación escolar. Esto es, una ocasión para demostrar que se han asimilado
reflexiva y críticamente las ideas de los planes de trabajo, que se es capaz de
manejarlas y aplicarlas, así como organizarlas con cierta trabazón en un discurso
argumentativo. Durante la prueba, los/las estudiantes podrán manejar los
organigramas o mapas conceptuales elaborados a mano y personalmente para su
portafolio de la asignatura. Para superar la asignatura es necesario aprobar tanto la
evaluación continua como la final (por lo cual, en esta parte es necesario obtener una
calificación mínima de 5 sobre una escala de 10).

TOTAL 100,00

Observaciones

OBSERVACION IMPORTANTE:

Para el correcto aprovechamiento de la asignatura, resulta esencial la asistencia regular a las clases.

OTRAS OBSERVACIONES GENERALES:

En cumplimiento del artículo 33 del Reglamento de los Procesos de Evaluación de la Universidad de Cantabria publicado en 2023
https://web.unican.es/estudiantesuc/Documents/Normativa%20y%20Legislaci%C3%B3n/Reglamento%20de%20los%20procesos%20de
%20evaluaci%C3%B3n%20%20de%20la%20UC.pdf
El profesorado dará a conocer los criterios de puntuación aplicables en las pruebas evaluables solicitadas. Entre otros, se dará especial
importancia a los siguientes aspectos:

COMPETENCIA LINGÜÍSTICA
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Se entiende que el alumnado universitario tiene asumidas las capacidades lingüísticas necesarias para desempeñar con éxito la
expresión oral y escrita a todos los niveles: ortografía, gramática, léxico, pragmática y coherencia discursiva. Demostrar estas
capacidades en los trabajos y exámenes realizados es una condición imprescindible para superar la asignatura.

NORMAS DE CITACIÓN
La Junta de Centro aprobó que la Facultad asume las Normas APA como criterio de citación para todos los trabajos académicos.
Aunque dichas normas tienen diferentes ediciones, os proponemos como referencia el resumen de la BUC sobre las normas de la última
edición (https://web.unican.es/buc/recursos/guias-y-tutoriales/guia?g=28)

PLAGIO
En lo relativo a la realización fraudulenta (plagio) de las pruebas de evaluación, la calificación se ajustará a lo establecido en el artículo
32 del Reglamento de los Procesos de Evaluación en la UC: 'La realización fraudulenta de las pruebas o actividades de evaluación
supondrá directamente la calificación de suspenso '0' en la asignatura en la convocatoria correspondiente, invalidando con ello
cualquier calificación obtenida en todas las actividades de evaluación de cara a la convocatoria extraordinaria. Dicha circunstancia
será puesta en conocimiento del Centro’.

USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL (IA)
Cuando en una tarea evaluable se acepte el uso de la inteligencia artificial (IA), el profesorado determinará en qué medida esta puede
emplearse. Además, se podrá solicitar al alumnado información adicional, tanto de forma oral como escrita, sobre el desarrollo de la
tarea. Asimismo, siempre que el/la estudiante haga uso de la IA, deberá especificar cómo y para qué la ha usado.
En caso de que se haga un uso no ético o fraudulento de la IA se tendrá en cuenta, como marco de referencia para la toma de
decisiones en la evaluación, lo dispuesto en los artículos 31 y 32 del Reglamento de los Procesos de Evaluación de la UC sobre la
realización fraudulenta de las pruebas y su correspondiente régimen sancionador.

Criterios de evaluación para estudiantes a tiempo parcial

Según recoge el artículo 24 del Reglamento de los procesos de evaluación en la UC, el alumnado a tiempo parcial podrá someterse a un
proceso de evaluación única, consistente, en este caso, en la realización del examen final en la fecha fijada en el período oficial de
exámenes (50%) y en la entrega, ese mismo día, de un trabajo (50%) especificado por el docente. Quien así lo desee, podrá acogerse al
mismo sistema ofrecido al conjunto de estudiantes (50% evaluación continua + 50% evaluación final).

8. BIBLIOGRAFÍA Y MATERIALES DIDÁCTICOS

BÁSICA
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Revistas:

- Aula de Historia Social
- Aula de Innovación Educativa
- Biblio 3W
- Cabás Revista digital sobre el PHE
- Con-Ciencia Social
- Cuadernos de Pedagogía
- Didáctica de las Ciencias Sociales y Experimentales
- Enseñanza de las Ciencias Sociales. Revista de investigación
- Geoforo.
- Histodidactica.
- Íber. Didáctica de las Ciencias Sociales, Geografía e Historia
- Investigación en la Escuela
- Profesorado. Revista de currículum y formación del profesorado
- REIDICS, Revista de Investigación en Didáctica de las Ciencias Sociales
- Revista de Educación

Páginas Web:

- Área de Cooperación Internacional para el Desarrollo, Universidad de Cantabria.
- CEAPES (Confederación Estatal de Asociaciones de Profesores de Economía en Secundaria)
- Consejería de Educación de Cantabria
- Federación Icaria (Fedicaria; al margen de su contenido específico, véase también el apartado "Enlaces de interés").
- Formarse como profesor, página web de José María Rozada.
- Geocrítica.
- Instituto Nacional de Tecnologías Educativas y de Formación del Profesorado
- IRES (Investigación y Renovación Escolar)
- "Museo Escolar de Cantabria"
- Obra Social Fundación "La Caixa" Colección Estudios Sociales
- Portal Innova
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9. SOFTWARE

PROGRAMA / APLICACIÓN CENTRO PLANTA SALA HORARIO

10. COMPETENCIAS LINGÜÍSTICAS

☑ Comprensión escrita ☐ Comprensión oral

☐ Expresión escrita ☐ Expresión oral

☐ Asignatura íntegramente desarrollada en inglés

Observaciones


